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Resumo: Este artigo apresenta uma experiéncia narrativa com professoras da Educagdo Infantil envolvidas na implementagdo de
prdticas pedagdgicas antirracistas no contexto do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA), vivido em Salvador entre 2024
e 2025. As Rodas de Leitura, de Conversa e a vivéncia com a Roda de Coco constituiram dispositivos formativos que tensionaram o
curriculo vigente e suscitaram processos de formagdo docente. A partir da metodologia narrativa, discutem-se os sentidos produzidos
pelas professoras sobre a integragdo entre letramento, identidade, ancestralidade e cultura afro-indigena na Educagdo Infantil, em
didlogo com os principios da Colegdo LEEI. Os resultados apontam que a experiéncia ampliou o repertdrio metodoldgico, fortaleceu a
consciéncia antirracista e reposicionou o corpo, a escuta e as vivéncias culturais como eixos estruturantes do curriculo.
Palavras-chave: Educagdo Infantil. Antirracismo. Pesquisa Narrativa. Letramento. Cultura Afro-Indigena.

Abstract: This article presents a narrative experience with early childhood education teachers involved in implementing anti-racist
pedagogical practices within the context of the National Commitment to Literate Children (CNCA), which took place in Salvador
between 2024 and 2025. Reading and Conversation Circles, and the experience with the Coco Circle (a traditional Afro-Brazilian dance
and music group), constituted formative devices that challenged the existing curriculum and fostered teacher training processes.
Using narrative methodology, the meanings produced by the teachers regarding the integration of literacy, identity, ancestry, and
Afro-Indigenous culture in early childhood education are discussed, in dialogue with the principles of the LEEI Collection. The results
indicate that the experience broadened the methodological repertoire, strengthened anti-racist awareness, and repositioned the
body, listening, and cultural experiences as structuring axes of the curriculum.
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A formacdo das professoras da Educa¢do Infantil tem assumido crescente centralidade
no debate educacional brasileiro, especialmente, diante das urgéncias pedagogicas e legais
relacionadas a implementacdo da Lei n2 10.639/2003 e as politicas de equidade racial. A experiéncia
apresentada neste estudo emerge do contexto do municipio de Salvador, que instituiu o direito
de aprendizagem “Construir caminhos para alfabetizar na perspectiva de uma educagdo inclusiva
e antirracista”, articulado ao percurso formativo do Compromisso Nacional Crian¢a Alfabetizada
(CNCA). Sua implementagdo na Rede Municipal de Salvador ocorreu em didlogo com os principios
da Colegdo Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (LEEI): centralidade da crianga, pluralidade de
linguagens, brincadeira, corpo, cultura, oralidade e préticas sociais de leitura e escrita. As formagdes
vividas no CNCA mobilizaram narrativas, literaturas, metodologias sensiveis e rodas de discussdo
como dispositivos capazes de provocar deslocamentos na compreensdo da alfabetizagdo na
Educacdo Infantil.

As reflexdes iniciais revelaram um distanciamento entre o curriculo praticado e os principios
antirracistas da Lei 10.639/03, o que impulsionou a necessidade de reconstruir préticas que
integrassem ancestralidade, territério, cultura e identidade de forma transversal e cotidiana. E
nesse cendrio que emergem as experiéncias com a Roda de Coco, manifestacdo nordestina de
origem afro-indigena, compreendida como eixo metodoldgico potente para articular corpo, ritmo,
oralidade e escrita.

Assim, este texto se justifica por registrar e analisar as narrativas docentes emergentes das
vivéncias formativas, reconhecendo a narrativa como espaco de producdo de sentidos, saber da
experiéncia e (re)construgdo da identidade profissional. A reflexdo dialoga com a hermenéutica de
Hans-Georg Gadamer (2015, p. 46), para quem “o resultado da formagdo ndo se produz na forma de
uma finalidade técnica, mas nasce do processo interior de formulagdo e formagdo, permanecendo
assim em constante evolugdo e aperfeicoamento”.

A luz dessa perspectiva, o estudo busca compreender como as professoras significam
suas experiéncias formativas e reelaboram sua identidade profissional. A analise das narrativas
produzidas no percurso do CNCA/LEEI evidencia o movimento formativo que emerge quando as
docentes confrontam o distanciamento entre o

curriculo vivido e as exigéncias éticas e politicas da Lei 10.639/03, sobretudo no que se
refere a incorporagdo transversal da ancestralidade, da cultura e das préticas sociais de linguagem.

Interessa, aqui, interpretar os sentidos atribuidos pelas professoras as provocagdes formativas
que tensionaram suas rotinas pedagdgicas; compreender de que modo a Roda de Coco, vivida
como pratica cultural, dispositivo metodoldgico e experiéncia estética, ressignificou a articulagdo
entre letramento, pertencimento e identidade; e identificar aprendizados, deslocamentos e
desafios emergentes desse processo em constante elaboragdo. Os objetivos assumem, portanto,
um carater processual, acompanhando o gesto narrativo das docentes e reafirmando a formagao
como fendmeno situado, inacabado e aberto ao didlogo.

A escolha da Roda de Coco como eixo metodolégico do processo formativo, realizado no
proprio espaco escolar, estd em consonancia com o LEEI, que compreende a roda como expressao
popular de matriz afro-indigena e o corpo, a musicalidade, o ritmo, a oralidade e a cultura como
dimensdes indissocidveis da alfabetizacdo. A pratica fundamentou-se na perspectiva de uma
educacdo que reconhecesse a crianga como sujeito cultural e produtor de sentidos (BNCC, 2017) e
emergiu nas Rodas de Leitura e Conversa quando as professoras se perguntaram: “Como articular
leitura, escrita e oralidade em um curriculo antirracista?”.

A problematica surgiu a partir do tema da jornada pedagogica da Rede Municipal de
Salvador em 2025, que teve como direito de aprendizagem: construir caminhos para alfabetizar
na perspectiva de uma educagdo inclusiva e antirracista. Nesse sentido, surgiram inquietagdes a
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respeito das praticas nos processos de ensino-aprendizagem, em que as professoras perceberam o
quanto o curriculo estava distante das diretrizes sugeridas na Lei 10.639/03. Diante dessas reflexdes,
havia um chamado urgente: construir praticas pedagdgicas que contribuissem efetivamente para a
formacdo de sujeitos criticos, conscientes e antirracistas, uma vez que a Lei ndo deve ser aplicada

como um conteudo isolado do curriculo, mas como uma perspectiva que atravessa todas as
areas do conhecimento e ressignifica o olhar sobre a infancia, a identidade e a diversidade cultural
de cada sujeito. A roda de Coco tornou-se uma resposta situada e sensivel na pratica pedagdgica e
consolidou-se como um caminho potente, pois, ao trabalhar com a manifestagdo cultural de matriz
afro-indigena, compreendeu-se a importancia de tornar visivel aquilo que muitas vezes é silenciado
no curriculo: as contribuigGes histdricas, artisticas e corporais dos povos tradicionais.

A vivéncia, realizada no territério escolar, ativou repertdrios culturais que ja circulavam
na comunidade, ressignificando a escola como espago de criagdo, memdria e pertencimento.
Suas diversas etapas integraram os campos de experiéncia e promoveram diferentes formas de
aprendizado. A pesquisa iniciou-se com muitos didlogos em roda durante as rotinas das criangas; em
jornadas de ACs coletivos com professores e coordenagdo escolar; videos, imagens e musicas sobre
o Coco de Roda; no uso de instrumentos usados na danca; e convidando as criangas a aventurar-se
nos movimentos ritmados a partir da escuta das batidas do coco. Durante o processo, observou-se
que elas passaram a reconhecer as personagens que compdem essa cultura — as marisqueiras, 0s
pescadores, os barqueiros, as rendeiras, os cantadores, os dangadores e as tiradoras —como sujeitos
reais, pertencentes a nossa histdria, carregados de saberes ancestrais. Essa percep¢ao possibilitou
revisitar profissdes tradicionais, narrativas locais, desconstruir esteredtipos e reforgar a valorizagdo
da identidade negra e indigena presentes na tradigdo do coco e viva na comunidade local. A pratica
também nos convocou a rever o proprio curriculo e a perceber que uma educagado antirracista ndo
se produz apenas ao falar sobre etnias, mas ao viver e experimentar diversas culturas, deixar que
0 corpo conte a histdria, reconhecer-se em ritmos ancestrais e reafirmar que a alfabetizagdo na
educacdo infantil se faz em multiplas linguagens que valorizam a identidade.

Os relatos evidenciaram a ampliagdo da participacdo das criangas, o fortalecimento
de vinculos, a valorizagdo das culturas locais e a transformagdo da compreensdo do corpo
como linguagem, dimensdo destacada por Barbosa (2010). A natureza dialdgica da prética, na
qual vozes, gestos e memdrias se entrelagam, ressoa Bakhtin (1992). A pratica antirracista se
materializou quando as criangas puderam: tocar instrumentos; cantar versos; dangar no ritmo de
seus antepassados; participar de contagao de histdrias e de repertdrios afro-indigenas, de escrita
espontanea de parlendas com palavras chave (DANCA, RODA, COCO, PE, CHAO, PALMA...) e de
rimas populares ligadas ao Coco; bater os pés e marcar o corpo ampliando a consciéncia sonora
e a expressdo oral; manipular elementos da natureza, como folhas, fibras, cascas e quengas do
coco para produgdes artisticas como mascaras africanas, dangarinas do coco usando técnica de
papietagem, abanadores e elementos decorativos, para tanto, utilizando entrelace, miniaturas de
barquinhos e redes, instrumentos musicais, como ganza, kabuleté, tridngulos e chocalhos. Essa
etapa fortaleceu o didlogo com sustentabilidade, criatividade e identidade cultural.

As professoras narraram que, ao vivenciarem a manifestagdo cultural, “o corpo falava antes
das palavras”, ampliando a nogao de linguagem e desestabilizando a visao de alfabetizagdo restrita
ao registro escrito. A Roda de Coco transformou-se em espago vivo de pertencimento e expressao,
oportunizando um letramento multissemidtico e inserindo a ancestralidade no cotidiano de
maneira legitima e continua. A cada batida do pé no chdo, a cada verso cantado coletivamente,
emergiram saberes profundamente conectados as memdrias afro-indigenas. “O samba é rodando,
a capoeira é rodando, o reggae é rodando, a gira é rodando, tudo nosso é na circularidade”, a
incorporag¢do da roda de Coco como pratica pedagdgica antirracista e potente encontra respaldo
na fala de Nego Bispo (2021), para quem os saberes ancestrais se organizam na ldgica do coletivo,
do territdrio e da circularidade. Sendo assim, ao trazermos o Coco para o curriculo, rompemos com
o modelo eurocentrado que separa saber e sentir, corpo e pensamento. Além disso, alcangamos
alta participagdo e engajamento de todos os participes da unidade escolar, uma vez que a musica
e o ritmo despertam interesse espontaneo. Por outro lado, através do reconhecimento cultural,
foi possivel ampliar o repertdrio das criangas na nomeacgdo de diversos tipos de instrumentos
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musicais, profissdes e elementos da cultura em foco. A roda, ainda, favoreceu o desenvolvimento
da expressao corporal, da coordenagao, da escuta, dos ritmos, das aprendizagens sobre identidade
e do territdrio, assim, valorizando a ancestralidade na qual o Coco é memdria viva dos povos
que vieram antes de noés. Para além disso, como professoras, pudemos identificar como préticas
culturais ampliam a afetividade e fortalecem vinculos, fazendo com que as criangas se reconhegam
como parte da histdria que estudam e vivenciam.

Nesse contexto, as Rodas de Leitura e Conversas funcionaram como dispositivo de formagao
sensivel: espaco de estudo, escuta e produgdo de sentidos. A metodologia narrativa permitiu que as
professoras reconhecessem saberes, revisassem praticas e produzissem deslocamentos formativos,
conforme Josso (2010). Ao narrar, perceberam auséncias curriculares histéricas e compreenderam
gue o enfrentamento ao racismo se materializa nas escolhas pedagogicas cotidianas, assim como
reafirma a importancia de trazer a cultura popular para o curriculo, ndo como evento pontual, mas
como campo continuo de aprendizagem e pertencimento.

A narrativa, conforme apontam Clandinin e Connelly (2015), constitui um modo privilegiado
de compreender a experiéncia humana em sua temporalidade, singularidade e complexidade,
permitindo que os sujeitos atribuam sentido aos movimentos que atravessam suas vidas e praticas.
Na formagdo docente, essa compreensdo é aprofundada pelos estudos de Josso (2010) e Souza
(2014), que ressaltam o potencial formativo da narrativa ao possibilitar que professoras elaborem e
ressignifiquem suas trajetdrias, revisitem praticas e identifiguem os afetos que sustentam sua a¢do
pedagdgica. Ao ativar memdrias, subjetividades e modos de estar na profissao, a narrativa ndao
apenas registra experiéncias: ela produz deslocamentos, mobiliza reflexdes e sustenta a construgdo
de novos sentidos para ensinar e aprender.

Os principios do LEEI reforcam a centralidade do corpo, da brincadeira, da oralidade e da
narrativa, defendendo que a alfabetiza¢do na Educagado Infantil se da por meio de praticas culturais
amplas, situadas e socialmente referenciadas. Essa compreensdo dialoga com criticas ao curriculo
eurocéntrico e com a defesa de praticas pedagdgicas que reconhecem e valorizam saberes e
estéticas de criangas negras e indigenas. Ao considerar o corpo como linguagem, a brincadeira como
produgdo cultural e a oralidade como territério de memdria e pertencimento, o LEEI se aproxima da
perspectiva freireana, que compreende o ensinar e o aprender como atos

corporificados, dialdgicos e enraizados na cultura. Da mesma forma, converge com Barbosa
(2007) ao reconhecer as expressdes corporais como formas legitimas de significacdo, e com Bakhtin
(2003), ao compreender a linguagem como pratica social atravessada por multiplas vozes.

As narrativas docentes revelam como esses principios se materializam no cotidiano
pedagdgico. Ao narrarem, as professoras revisitam praticas, identificam silenciamentos curriculares
e reconhecem poténcias que emergem quando corpo, cultura e oralidade sdo valorizados como
centrais na aprendizagem. A alfabetizacdo, quando ancorada no LEEI, expande-se para além da
técnica, tornando-se experiéncia viva, afetiva e profundamente cultural.

No campo da educagdo para as relagdes étnico-raciais, Gomes (2017), Munanga (2005) e
Cavalleiro (2001) reforgam a necessidade de romper com curriculos eurocentrados e promover
praticas que enfrentem o racismo estrutural. Em didlogo com Freire (1996), compreende-se que
corpo, palavra e cultura constituem dimensdes insepardveis dos processos educativos, ideia
reforgcada por Barbosa (2007) e Bakhtin (2003).

Esse conjunto de autores sustenta a op¢dao metodoldgica da pesquisa e orienta as praticas
formativas nas Rodas de Leitura, nas Conversas Literdrias e na Roda de Coco, compreendidas como
experiéncias que articulam sensibilidade, ancestralidade, letramento e identidade.
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O impacto das formagdes do CNCA e dos principios do LEEI

As professoras relataram que as formagdes do CNCA constituiram um marco para a revisao
critica do curriculo e para a ampliacdo do olhar sobre a alfabetizagdo. As rodas e as discussGes
mediadas pelo LEEI desestabilizaram praticas tradicionais e evidenciaram que alfabetizar envolve
corpo, cultura, oralidade e experiéncias sensiveis. As docentes revisitaram crencas, identificaram
silenciamentos e reconheceram que suas escolhas carregavam marcas de um curriculo pouco
comprometido com a equidade racial.

As narrativas revelaram um “estranhamento inicial” ao perceberem que a cultura afro-
indigena permanecia tratada como tema pontual. Esse incbmodo abriu caminho para novas
perguntas sobre pertencimento e enfrentamento ao racismo estrutural, pois leva a compreens3do
de que incorporar préticas culturais e corporais nao significa acrescentar atividades ao curriculo,
mas transforma-las desde dentro.

As rodas possibilitaram que as professoras “vissem o curriculo com seus préprios olhos”,
fortalecendo a autoria e reconhecendo tensdes, desejos e conquistas. Esse movimento alinha-se a
concepcao de Josso (2010), segundo a qual toda formacdo é percurso de subjetivagdo.

|Il

Deslocamentos na pratica pedagogica

Os resultados evidenciaram transformacoes significativas. Uma das mais marcantes foi o
deslocamento no olhar sobre as criangas negras e indigenas, agora, percebidas em sua poténcia
criativa, estética e linguistica, movimento que dialoga com Gomes (2017). Houve, também, a
reorganizacdo do tempo e do espago, com a incorporagdo continua de praticas corporais, musicais
e literarias de matriz afro-brasileira e indigena. As professoras ampliaram sua seguranca na selecéo
de literaturas com protagonistas negros e fortaleceram um repertdrio metodoldgico que articula
corpo, oralidade, ancestralidade e letramento.

As tensOes também emergiram: falta de tempo para planejamento coletivo, resisténcia inicial
de alguns membros da equipe e duvidas sobre como avaliar experiéncias corporais e sensiveis. Essas
inquietacdes ressoam Barbosa (2010), que destaca a natureza nao linear e relacional das linguagens
do corpo. Entretanto, tais tensoes se revelaram constitutivas do movimento formativo, indicando
que transformar praticas exige revisitar crengas e enfrentar resisténcias institucionais.

Consideragoes finais

A experiéncia formativa analisada evidencia que a articulagdo entre CNCA, LEEI e praticas
culturais, como a Roda de Coco, promove processos profundos de

(auto)formacdo docente. As narrativas revelam deslocamentos sensiveis, tedricos e
metodoldgicos que ressignificam a construgdo de um curriculo vivo, antirracista e culturalmente
responsivo. Demonstram, ainda, que praticas corporais e culturais ndo sdo acessorios, mas potentes
estratégias de alfabetizacdo na Educacdo Infantil.

Portanto, o estudo confirma a importancia de garantir espagos de escuta, narrativa e reflexdo
para que professoras possam reconstruir seus proprios caminhos formativos, reafirmando que a
formacdo docente é fenémeno continuo, situado e tecido na relagdo com o outro, com o territério
e com a cultura.
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