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Resumo: O presente artigo reflete sobre as contribuicbes do Programa Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (ProLEEI)
para a formagdo docente, considerando a interseccionalidade entre raga e deficiéncia nas prdticas de cultura escrita com
criangas negras. Trata-se de pesquisa qualitativa e documental, fundamentada nas diretrizes das Relag8es Etnico-Raciais,
da Educagdo Especial inclusiva e da interseccionalidade. Como instrumentos de andlise, utilizaram-se a Coletdnea de
Instrumentos do ProLEEI Maranhdo, as Sequéncias Diddticas e as Orientagbes para os Estudos Dirigidos destinados a
formadoras e formadores, além de materiais formativos do programa. Os resultados evidenciam que a metodologia em
cascata, estruturada por estudos dirigidos, devolutivas no AVAMEC Interativo e encontros formativos, constitui espago
privilegiado para problematizar o racismo e o capacitismo, promovendo prdticas inclusivas e antirracistas. Conclui-se que
o ProLEEl fortalece a formagdo continuada ao orientar prdticas pedagdgicas pela equidade, diversidade e garantia do
direito a aprendizagem, consolidando uma Educagdo Infantil democrdtica e socialmente referenciada.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; ProLEEI Maranhdo; formagdo de professores; educagdo antirracista; educagdo
inclusiva.

Abstract: This article reflects on the contributions of the Reading and Writing in Early Childhood Education Program
(ProLEEl) to teacher education, considering the intersectionality of race and disability in written culture practices
with Black children. This is a qualitative and documentary study, grounded in the principles of Ethnic-Racial Relations,
inclusive Special Education, and intersectionality. The analytical tools used included the ProLEEI Maranhdo Instrument
Compendium, the Teaching Sequences, and the Guidelines for Directed Studies intended for teacher educators, in
addition to the program’s training materials. The results show that the cascade methodology—structured around guided
studies, feedback sessions on AVAMEC Interativo, and training sessions—provides a prime setting for addressing racism
and ableism, thereby promoting inclusive and anti-racist practices. It is concluded that ProLEEI strengthens continuing
education by guiding pedagogical practices toward equity, diversity, and the guarantee of the right to learning, thereby
consolidating a democratic and socially grounded Early Childhood Education.
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Durante muito tempo, imperou sobre a Educacdo Infantil a ideia de espago de agrupamento
de criancas baseado unicamente no cuidado, destituido de finalidade pedagdgica. Entretanto,
nessa etapa, o cuidar e o educar sdo indissocidveis, e as agoes envolvidas nesse processo devem
ser planejadas e seguir as orientagGes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento
estabelece que a Educacdo Infantil deve promover o desenvolvimento integral das criangas por
meio dos eixos estruturantes — interacGes e brincadeiras —, além dos direitos de aprendizagem
e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (Brasil, 2018).

Ainda segundo o documento, as vivéncias e os contetidos da Educacdo Infantil sdo organizados
a partir dos campos de experiéncias: “O eu, o outro e o nés”; “Corpo, gestos e movimentos”; “Tragos,
sons, cores e formas”; “Escuta, fala, pensamento e imagina¢do”; e “Espagos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacoes”.

Ao pensarmos em Educagdo Infantil, é natural imaginarmos criangas nos espagos da creche
ou da pré-escola participando de vivéncias em que a ludicidade, a convivéncia, a participacdo, a
expressao e o conhecimento de si estejam presentes no cotidiano. Isso porque essa é a primeira
etapa da Educacdo Basica e, portanto, um periodo crucial para o desenvolvimento humano.

Nesse contexto, destaca-se o Programa Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (ProLEEl),
politica publica vinculada ao Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA). O programa
tem como finalidade fortalecer a formagdo continuada de professoras e professores da Educacao
Infantil, promovendo reflexdes e praticas pedagogicas voltadas ao desenvolvimento da oralidade,
da leitura e da escrita em uma perspectiva de garantia dos direitos das criangas. Fundamentado
na concepcao da crianga como sujeito histérico, social e de direitos, o programa compreende as
praticas de cultura escrita como experiéncias que devem ser vivenciadas de forma significativa,
ludica, inclusiva e articulada as interagGes e brincadeiras, respeitando as multiplas infancias e a
diversidade presente nos contextos educativos (Brasil, 2025).

No estado do Maranhdo, o ProLEEI tem mobilizado processos formativos que incentivam
professoras e professores a problematizar as desigualdades que atravessam o cotidiano da
Educacdo Infantil, favorecendo discussdes sobre educacdo inclusiva, relacdes étnico-raciais e
praticas pedagdgicas comprometidas com a equidade. Nesse sentido, o programa constitui um
espaco privilegiado para refletir sobre como as praticas de cultura escrita podem contribuir para o
enfrentamento do racismo e do capacitismo desde a primeira infancia.

Contudo, ao nos posicionarmos de maneira mais critica e reflexiva nas salas de referéncia da
Educacdo Infantil, é possivel observar que nem todas as criangas vivenciam essa etapa da Educacdo
Bdsica com as mesmas oportunidades de brincar, interagir, comunicar-se, conhecer-se e aprender.
Por isso, questiona-se: como o ProLEEI Maranhdo tem contribuido para a formagdo de professoras
e professores no que se refere a compreensao da interseccionalidade entre racismo e capacitismo
no cotidiano da Educacdo Infantil?

Buscando responder a essa questdo orientadora, o objetivo é refletir acerca das
contribuiges do ProLEEl Maranhdo para a formagdo de professoras e professores da Educacdo
Infantil, considerando a interseccionalidade entre raca e deficiéncia nas praticas de cultura escrita
desenvolvidas com as criangas.

Assim, recorre-se ao conceito de interseccionalidade como categoria analitica para
compreender as multiplas desigualdades que atravessam as experiéncias das criangas negras
com deficiéncia na Educacdo Infantil. Essa perspectiva permite evidenciar que os processos de
exclusdo ndo decorrem de um Unico marcador social, mas da interacdo entre diferentes sistemas
de poder e opressdo, como o racismo, o capacitismo, o sexismo e as desigualdades de classe.
Conforme destacam Collins e Bilge (2020), a interseccionalidade possibilita analisar como esses
sistemas se articulam, produzindo formas especificas de discriminagdo e desigualdade que afetam
determinados grupos de maneira mais intensa.

O conceito foi sistematizado pela jurista e feminista negra Kimberlé Crenshaw no final da
década de 1980, ao demonstrar que diferentes formas de opressdo ndo atuam de maneira isolada,
mas se entrecruzam e produzem experiéncias singulares de vulnerabilizacdo. Nessa perspectiva,
raca, deficiéncia, género e outros marcadores sociais constituem dimensGes indissocidveis das
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relagdes sociais, cujos efeitos ndo podem ser compreendidos de forma fragmentada, uma vez que
operam simultaneamente na produgdo das desigualdades.

No contexto da Educagdo Infantil, essa abordagem torna-se especialmente relevante para
compreender as experiéncias vividas pelas criancas negras com deficiéncia, que frequentemente
enfrentam barreiras decorrentes da combinagdo entre o racismo estrutural e o capacitismo.
Essas barreiras podem limitar o acesso, a participacdo, as interagBes sociais e as oportunidades
de aprendizagem, especialmente nas praticas de cultura escrita, comprometendo o pleno
desenvolvimento e o exercicio de seus direitos educacionais.

Assim, reconhecer a interseccionalidade como fundamento das praticas pedagogicas implica
romper com perspectivas homogeneizadoras que invisibilizam as especificidades dessas infancias.
Nesse processo, a formagdo continuada promovida pelo ProLEEI assume papel estratégico ao
fomentar praticas de cultura escrita comprometidas com a inclusdo, a educagdo antirracista e a
valoriza¢do das diferengas. Ao promover espagos de didlogo, escuta, reflexdo e experimentagao,
professoras e professores podem construir ambientes educativos mais inclusivos e antirracistas,
nos quais as criancas negras com deficiéncia sejam reconhecidas como sujeitos de direitos,
produtoras de cultura e protagonistas de seus processos de aprendizagem. Nessa dire¢do, as
praticas de cultura escrita deixam de reproduzir esteredtipos e passam a valorizar a diversidade
humana como elemento constitutivo do curriculo, contribuindo para uma educa¢do comprometida
com a equidade, a justica social e a garantia do direito a aprendizagem de todas as criangas.

Desse modo, este artigo inicia com uma breve apresentagdo da situagdo das criangas
negras na Educacdo Infantil, seguidas de aspectos referentes as criangas com deficiéncia nessa
etapa da Educacdo Basica. Em seguida, discute as contribui¢cdes do Programa Leitura e Escrita
na Educacdo Infantil (ProLEEI Maranhdo) para a formagdo docente e para o desenvolvimento de
praticas de cultura escrita na perspectiva da educagdo inclusiva e antirracista, apontando caminhos
para a inclusdo das criangas negras com deficiéncia e para a construgao de uma Educagdo Infantil
comprometida com a equidade e a justiga social.

Oracismo na Educagdo Infantil constitui um desafio social e educacional de elevada relevancia
para o desenvolvimento humano e para a promogdo da equidade no contexto brasileiro. Apesar de
sua magnitude, o tema ainda ocupa espaco reduzido na produgdo cientifica nacional, evidenciando
a necessidade de ampliagdo das investigacdes sobre seus impactos na primeira infancia. Estudos
desenvolvidos pelo Nucleo Ciéncia Pela Infancia (NCPI, 2023) demonstram que o racismo estrutural
incide sobre as experiéncias de criangas negras desde os primeiros anos de vida, interferindo em
suas vivéncias escolares e sociais e comprometendo aspectos emocionais, cognitivos, relacionais e
de saude, dimensdes fundamentais para o desenvolvimento integral.

Corroborando esse cendrio, revisdo sistematica realizada pelo NCPI (2023) identificou que,
entre 4.010 publicages analisadas, apenas cinco apresentavam evidéncias empiricas acerca da
relacdo entre racismo e primeira infancia. Esse resultado revela uma expressiva lacuna na literatura
cientifica brasileira e reforga a necessidade de investimentos em pesquisas que subsidiem a
elaboragdo de politicas publicas e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas antirracistas voltadas
a garantia dos direitos das criangas e a construgdo de ambientes educativos inclusivos e equitativos.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel fortalecer agdes que assegurem a efetivagdo dos
marcos legais que orientam a proteg¢do da infancia e a promogao da igualdade racial, especialmente
aqueles relacionados a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura africana e afro-brasileira
nos estabelecimentos de ensino. Contudo, a implementagdo dessa determinagdo legal permanece
permeada por desafios de natureza politica, curricular, institucional e pedagdgica, exigindo a
construgdo de estratégias capazes de promover sua materializagdo em todas as dimensdes do
sistema educacional, desde a gestdo das redes de ensino até as praticas desenvolvidas em sala de
aula.

Embora existam avan¢os normativos, muitas instituicdes de ensino ainda operam sob
concepgdes curriculares marcadas por perspectivas homogeneizadoras, que invisibilizam a
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diversidade étnico-racial e limitam a efetivagdo das politicas de educagdo para as relagdes étnico-
raciais. Conforme argumenta Bento (2022), tais processos contribuem para a manuten¢do do
pacto da branquitude, por meio da adogdo de arranjos institucionais que esvaziam o potencial
transformador da legisla¢do e dificultam a consolidagdo de praticas educativas comprometidas com
a justica racial.

As consequéncias dessa realidade também sdo evidenciadas em pesquisas de abrangéncia
nacional. O Projeto Sistema de Educagdo por uma Transformagdo Antirracista (SETA, 2023),
realizado com duas mil pessoas distribuidas pelas diferentes regides do pais, revelou que 38%
dos participantes afirmaram ter sofrido episddios de racismo em instituigdes educacionais,
abrangendo escolas, faculdades e universidades. Além disso, 96% dos entrevistados reconheceram
que as pessoas negras constituem o grupo mais afetado pela discriminagdo racial nesses espagos,
demonstrando a persisténcia do racismo como elemento estruturante das relagdes educacionais.

Na mesma dire¢do, a pesquisa Panorama da Primeira Inféncia: o impacto do racismo,
conduzida pelo Datafolha em parceria com a Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal (2025), evidencia
que a discriminagdo racial manifesta-se de forma significativa ja na primeira infancia. O estudo
ouviu 2.206 participantes, dos quais 822 eram responsaveis por criangas de zero a seis anos de
idade. Os resultados indicaram que 10% dos cuidadores de criangas de até trés anos e 21% daqueles
responsaveis por criangas entre quatro e seis anos relataram episddios de racismo vivenciados
pelas criangas sob seus cuidados. Destaca-se, ainda, que 54% dessas ocorréncias aconteceram em
creches e pré-escolas, evidenciando que a Educagado Infantil constitui um espaco particularmente
sensivel para a reprodugdo das desigualdades raciais.

Esses dados reforgam a urgéncia de politicas publicas e praticas pedagdgicas que enfrentem
o racismo desde os primeiros anos da escolarizagdo, promovendo experiéncias educativas
comprometidas com a equidade, o reconhecimento da diversidade e a garantia dos direitos das
criangas.

A discussao sobre equidade ultrapassa a ideia de igualdade formal, uma vez que pressupde
o reconhecimento das diferentes condi¢des de vida dos sujeitos e a adogdo de estratégias
capazes de enfrentar desigualdades historicamente produzidas. No campo juridico, Venosa (2006)
compreende a equidade como um principio orientador da justica, voltado a adequagdo da norma
as especificidades de cada situagdo concreta, buscando assegurar decisdes mais justas. No ambito
educacional, essa compreensdo é ampliada pela UNESCO (2019) ao defender que a equidade
implica garantir que todas as criangas tenham oportunidades efetivas de aprender e se desenvolver,
considerando suas diferentes necessidades, contextos e condi¢des de existéncia.

Nessa perspectiva, a equidade racial na Educagdo Infantil compreende a construgdo de
politicas, praticas pedagdgicas e formas de gestdo escolar que reconhecam os efeitos do racismo
estrutural sobre as trajetdrias das criangas negras, quilombolas e, de maneira ainda mais acentuada,
das criangas negras com deficiéncia. A partir de uma abordagem interseccional, entende-se que
essas criangas vivenciam processos simultaneos de discriminagdo racial e capacitista, que podem
restringir seu acesso, sua participagdo, suas interacdes e suas oportunidades de aprendizagem,
especialmente nas praticas de cultura escrita. Desse modo, promover a equidade implica
desenvolver agdes intencionalmente antirracistas e inclusivas que assegurem o reconhecimento
das diferengas como constitutivas do processo educativo e garantam o pleno exercicio do direito a
educacdo.

A necessidade de fortalecer essas agdes torna-se ainda mais evidente no contexto
maranhense. Segundo o IBGE (2022), aproximadamente 74% da populagdo do estado se
autodeclara preta ou parda, enquanto o Inep (2023) aponta o Maranhdo como a unidade federativa
com o segundo maior contingente de comunidades quilombolas do pais. Apesar dessa expressiva
representatividade, a presenga e as contribui¢des historicas, culturais e epistemoldgicas das
populagdes negras e quilombolas permanecem frequentemente invisibilizadas nos curriculos e nas
praticas escolares, ainda marcadas pela centralidade de referenciais eurocéntricos. Essa realidade
reforca a necessidade de que a Educacdo Infantil assuma um papel estratégico na promogdo de
praticas de cultura escrita comprometidas com a valorizagdo da diversidade, o enfrentamento
do racismo e do capacitismo e a garantia do direito a aprendizagem e a participacdo de todas as
criangas, especialmente das criangas negras com deficiéncia.
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Diante desse contexto, evidencia-se a necessidade de ampliar as discussdes sobre as
multiplas desigualdades que atravessam as infancias, especialmente quando raga e deficiéncia
se articulam e produzem experiéncias especificas de exclusdo no cotidiano da Educagao Infantil.
Embora os estudos sobre educagdo antirracista e educagao inclusiva tenham avangado nas Ultimas
décadas, ainda sdo incipientes as investigagdes que abordam, de forma interseccional, as praticas
de cultura escrita direcionadas as criangas negras com deficiéncia. Essa lacuna compromete a
compreensdo das barreiras que limitam o acesso, a participagao e a aprendizagem dessas criangas,
bem como a formulagdo de préticas pedagdgicas que reconhegam a diversidade como principio
educativo.

Ao longo da histdria, as pessoas com deficiéncia vivenciaram processos de exclusdo que
variaram conforme os contextos sociais e culturais. A partir da Idade Moderna, o avango das
concepgdes humanistas e das pesquisas médicas deslocou a compreensado da deficiéncia do campo
exclusivamente religioso para o paradigma bioldgico, inaugurando novas formas de interpretagao e
intervengdo (Chahini, 2024).

Com essa mudanca de perspectiva acerca da deficiéncia, surgiu a necessidade de pensar
na escolarizacdo dessas pessoas, visto que ndo se encaixavam nos padrdes aceitos pela educagdo
formal. Com isso, foram providenciados ambientes segregados que, na pratica, constituiam classes
e escolas especiais, instituicdes excludentes consideradas apropriadas para esse publico. Esse é o
chamado periodo da institucionalizagdo, que tem seu inicio no final do século XIX, quando surge a
Educacdo Especial.

Compreendendo a deficiéncia como “um fendmeno profundamente histdrico, que varia em
termos de amplitude e incidéncia em contextos sociais distintos” (Piccolo; Mendes, 2012, p. 30), o
conceito passou por diferentes modelos de compreensao.

Nesse sentido, Almeida e Cenci (2025) apresentam os seguintes modelos: caritativo,
biomédico e social. Para as autoras, o modelo caritativo é baseado no assistencialismo, na
vitimizagdo e na incapacidade da pessoa com deficiéncia. O modelo biomédico relaciona a
deficiéncia a desvantagem e a necessidade de corre¢ao por meio da intervengdo médica. O modelo
social, por sua vez, concebe a deficiéncia como resultado de uma situagdo coletiva de discriminagdo
institucionalizada, organizada culturalmente na contemporaneidade, de modo relacional (Diniz,
2007). Além desses modelos, ha o biopsicossocial, que associa a deficiéncia aos aspectos bioldgicos,
psicolégicos, sociais e ambientais.

No decorrer da histéria, a Educagdo Especial é representada pelos paradigmas da segregacao,
da integrac¢do e da inclusdo. Na segregacdo, ha o isolamento dos estudantes com deficiéncia em
escolas especificas, separadas das regulares. Na integracdo, os estudantes sdo inseridos na escola
regular; contudo, precisam se adaptar a estrutura existente. Na inclusdo, a instituicdo de ensino
precisa se adaptar aos estudantes, promovendo as transformagdes necessarias para atender a
diversidade.

A Educacdo Inclusiva tem como principal marco legal a Declaragdo de Salamanca, documento
elaborado durante a Conferéncia da UNESCO na Espanha, em 1994, segundo a qual as escolas
precisam tornar-se acessiveis as pessoas com deficiéncia, acolhendo-as e adaptando-se a elas.

A Constituicdo Federal, no artigo 205, garante a educagdo como direito de todos e estabelece
aigualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola, bem como o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotac&o (Brasil, 1988).

No intuito de remover as barreiras de aprendizagem e promover a autonomia, a Educagdo
Especial conta com o servico de Atendimento Educacional Especializado, que atua de forma
complementar para os estudantes com deficiéncia ou transtorno do espectro autista, e de forma
suplementar para aqueles com altas habilidades ou superdotagdo.

A Lei 13.146/2025, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2025),
também conhecida como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, traz em seu artigo 22 o conceito de
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pessoa com deficiéncia:

Art. 22 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condi¢gdes com as demais
pessoas. (Brasil, 2025)

As pessoas com deficiéncia compdem o chamado publico da Educacdo Especial, modalidade
transversal de ensino na qual se inserem as pessoas com transtorno do espectro autista e as pessoas
com altas habilidades ou superdotagao.

A Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacdo Especial,
instituidas pelo Decreto n? 12.686/2025 e atualizada pelo Decreto n® 12.773/2025, garante o direito
ao sistema educacional inclusivo e orienta as redes de ensino.

A escola inclusiva ndo apenas precisa receber estudantes com distintas caracteristicas,
mas também reorganizar suas praticas pedagdgicas de forma a atendé-los, considerando suas
necessidades (Mantoan, 2003). Nesse sentido, como se configura a Educacdo Infantil no que tange
a0 acesso e a permanéncia das criangas com deficiéncia?

Segundo o artigo 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n2 8.069/1990), a crianca
tem direito a educacdo, a estar matriculada e a ter condi¢Ges de permanecer na instituicdo de ensino
para exercer sua cidadania. De acordo com o Censo Escolar (2025), no periodo compreendido entre
2013 e 2024, o numero de criangas publico da Educacdo Especial matriculadas na Educacdo Infantil
cresceu 526,9% em creches e 528,1% na pré-escola.

Esses dados revelam um considerdvel aumento no que tange ao acesso a Educacdo Infantil
pelas criancas publico da Educacdo Especial. Contudo, para além do acesso, é imperativo pensar na
permanéncia, o que requer alguns questionamentos: ha acessibilidade arquitetonica e curricular
de forma que as criangas ndo somente ocupem os diversos espacos (dentro e fora da instituicdo),
mas também sejam contempladas no curriculo? Ha formagdo docente continuada na tematica
da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva para as educadoras e demais profissionais da
instituicdo? O planejamento é pensado a partir da realidade, das necessidades e das possibilidades
das criangas com deficiéncia? A instituicdo dispbe de recursos pedagogicos adaptados para essas
criancas? Como esta a relagdo escola-familia visando a comunicagdo, ao acompanhamento e ao
desenvolvimento delas? Quais barreiras atitudinais precisam ser superadas?

A pré-escola ndo deve se limitar a inclusdo das criancas com deficiéncia, mas ampliar suas
acdes no sentido de possibilitar uma cultura inclusiva na instituicdo como um todo. Assim, todas
as criangas podem sentir-se pertencentes ao processo educativo, conseguindo ver-se nos espagos,
no curriculo, nos recursos pedagoégicos, na linguagem e nas multiplas dimensdes da diversidade.

Atualmente, a Educacdo Infantil baseia-se no modelo social de compreensao da deficiéncia.
Nesse sentido, o foco da educacdo ndo recai sobre o impedimento, mas sobre a pessoa — portanto,
em seus interesses, ritmos, necessidades e possibilidades. A Politica Nacional de Educagao Especial
Inclusiva, por meio do Decreto n2 12.686/2025 e do Decreto n2 12.773/2025, esclarece a respeito
da ndo exigéncia de laudo médico ou documentos afins, uma vez que a funcdo das instituicdes
de ensino é eminentemente pedagdgica. Para tanto, as acdes voltadas as pessoas com deficiéncia
devem partir do estudo de caso.

Seguindo essa ldgica, as barreiras ndo residem nas deficiéncias, tampouco nas pessoas que
as possuem, mas no ambiente, que deixa de estar adaptado as suas necessidades para garantir a
participacdo plena. Por isso, apoiamo-nos em Vygotsky (1997) ao afirmar que o desenvolvimento
humano depende das relagdes com o meio externo por meio da mediacdo de ferramentas e signos
culturais, e ndo de um determinismo estritamente organico.

Por isso, é imperativo que as pessoas com deficiéncia interajam com a sociedade e nela se
integrem, apropriando-se dos instrumentos culturais para acessar os conhecimentos e conquistar
condi¢des de refletir, interpretar, questionar, discordar, relacionar-se e transformar — ac0es
fundamentais para uma vida autdbnoma, dinamica, consciente e participativa.

Apesar dos avancos na legislacdo e na politica educacional, ha muitos desafios para ainclusao
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das criangas com deficiéncia. Neste trabalho, destacamos as barreiras atitudinais, a infraestrutura, a
acessibilidade e a formagdo docente.

As barreiras atitudinais sdo reforgadas pelo capacitismo, a medida que as criangas sao
tratadas como incapazes de realizar determinadas atividades, ou ainda como vitimas, deixando-
se de lado as possibilidades de participar ativamente de situagdes pedagogicas propiciadoras de
aprendizagem.

Ainfraestrutura e a acessibilidade nas creches e pré-escolas sao essenciais. Inclusive, o espago
fisico, na abordagem Reggio Emilia, é considerado o “terceiro educador”, ja que as educadoras e as
interagdes entre as criangas também desempenham esse papel (Edwards; Gandini; Forman, 2016).

Dessa forma, o ambiente, além de favorecer as praticas de leitura, escrita e oralidade, deve
garantir acessibilidade as criangas para que possam participar ativamente da rotina da pré-escola,
interagindo com os pares e com os recursos disponiveis.

Em termos de formacdo, a Politica Nacional de Educa¢do Especial Inclusiva (Decreto n?
12.686/2025 e Decreto n? 12.773/2025) estabelece novas exigéncias para os profissionais da
educacdo que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Desse modo, o professor ou
a professora do AEE deve ter licenciatura na area educacional, preferencialmente com especializa¢do
ou formagao continuada em Educagdo Especial inclusiva com carga horaria minima de 360 horas.
Por sua vez, o profissional de apoio escolar — cuja fungdo ndo é pedagdgica, mas de assisténcia
para o atendimento as necessidades bdsicas das criangas com deficiéncia — precisa ter concluido o
ensino médio e possuir formagao continuada especifica de pelo menos 180 horas.

Na pratica, na imensa maioria dos casos, as singularidades das criangas com deficiéncia ndo
estdo sendo respeitadas, a medida que no planejamento imperam atividades (quando existem)
desvinculadas da realidade dessas criangas e das tematicas ou dos saberes abordados na sala
regular, além de serem caracterizadas pela infantilizagdo, mostrando-se aquém de sua capacidade
e de suas expectativas.

Além disso, sente-se a auséncia de um trabalho pedagdgico da sala regular articulado com
o Atendimento Educacional Especializado, sem contar o fato de que, nesse contexto, € comum a
responsabilidade pela crianga ser atribuida exclusivamente a Educagdo Especial, como se ela ndo
pertencesse ao alunado da institui¢do.

Quando a crianga com deficiéncia é negra, opera-se uma dupla estigmatizagdo movida pelo
capacitismo e pelo racismo, que historicamente estdo entranhados em nossa sociedade e definem
lugares e papéis sociais. Dai a relevancia de discutirmos a respeito dessa interseccionalidade na
perspectiva de buscarmos caminhos para o seu enfrentamento.

Consequentemente, é fundamental que as criangas se sintam pertencentes ao contexto de
cultura escrita. Nesse caso, é necessario romper com a dupla invisibilizagdo da crianga negra com
deficiéncia. Pensando nisso, algumas medidas precisam ser adotadas na instituicdo educativa com
o intuito de desenvolver praticas inclusivas e antirracistas por meio da cultura escrita.

ProLEElI Maranhao e a construgao de praticas de cultura escrita na
perspectiva da educacao inclusiva e antirracista

No estado do Maranhdo, o Programa Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (ProLEEI)
alcanga significativa abrangéncia, contemplando 8.818 cursistas, distribuidos entre professoras e
professores da Educagdo Infantil dos 217 municipios maranhenses. Para garantir o desenvolvimento
das agOes formativas, o programa conta com uma rede de 339 formadoras municipais (FMs),
responsaveis pela mediag¢do da formagdo nos municipios, além de 27 formadores regionais (FRs),
gue atuam no acompanhamento pedagdgico das regionais de ensino. A equipe é fortalecida ainda
pela participagdo de seis estagidrios, que oferecem suporte as atividades técnico-administrativas e
pedagdgicas.

A coordenagao e 0 acompanhamento das a¢des do programa sdo realizados por uma equipe
técnica multidisciplinar, estruturada para assegurar a implementagdo das diretrizes do ProLEEl e
o desenvolvimento da formagdo continuada. Essa equipe é composta por um coordenador geral,
responsavel pela articulagdo institucional entre os parceiros; uma coordenadora adjunta, que
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auxilia na gestdo das agles; uma coordenadora pedagdgica, responsavel pelo planejamento,
organiza¢do e acompanhamento pedagdgico da formagao; uma assessora pedagodgica, que apoia o
desenvolvimento das atividades formativas; uma assessora de educagdo especial, responsavel por
orientar as ag0es voltadas a educagdo inclusiva; dois técnicos educacionais, que oferecem suporte
pedagdgico e operacional; um técnico de tecnologia da informagdo (Tl), encarregado do suporte
tecnoldgico e das plataformas digitais; duas assessoras de monitoramento, responsdveis pelo
acompanhamento, sistematiza¢do e avaliagao das a¢des do programa; e um assessor administrativo-
financeiro, que coordena os processos administrativos e a execucao financeira.

Essa estrutura evidencia a amplitude organizacional do ProLEEI Maranhdo e o compromisso
do programa com uma formagdo continuada articulada, colaborativa e territorializada, capaz de
atender as especificidades da Educacdo Infantil nos diferentes contextos maranhenses. Além disso,
a composicdo da equipe técnica, incluindo uma assessoria de educagdo especial, demonstra o
compromisso com a promogdo de praticas pedagdgicas inclusivas, fortalecendo ag¢des voltadas a
garantia dos direitos de aprendizagem de todas as criangas, especialmente daquelas em situagdo
de maior vulnerabilidade social e educacional.

As praticas de cultura escrita, conforme defendidas pelo ProLEEl, extrapolam o ensino
formal da leitura e da escrita e compreendem a insercdo das criangas em experiéncias significativas
com diferentes géneros textuais, narrativas, livros, brincadeiras, registros, producdes orais e
manifestagGes culturais. Nesse sentido, ndo se podem desconsiderar os contextos sociais, visto que
a cultura escrita ndo esta alheia aos usos sociais; muito pelo contrario, encontra-se imersa neles e
pode ser verificada nas a¢des cotidianas.

Sob a perspectiva da educagdo inclusiva e antirracista, essas praticas precisam reconhecer
e valorizar a diversidade presente nos contextos educativos, incorporando produgdes literdrias
que representem positivamente criangas negras, criangas com deficiéncia e outros grupos
historicamente invisibilizados. Trata-se de construir experiéncias que promovam pertencimento,
identidade, participagdo e reconhecimento das diferengas como elementos constitutivos do
curriculo.

Nesse sentido, a formagao docente desenvolvida pelo ProLEEI contribui para que professoras
e professores analisem criticamente suas praticas, identifiquem barreiras produzidas pelo racismo
e pelo capacitismo e planejem experiéncias de cultura escrita capazes de garantir a participacdo
efetiva de todas as criangas. Assim, o programa fortalece uma concepgdo de Educagdo Infantil
comprometida com os direitos das criangas, com a equidade e com a justica social, reafirmando a
cultura escrita como espago de producao de sentidos, de valorizagdo das diferengas e de constru¢do
de uma educagdo verdadeiramente inclusiva e antirracista.

Paulo Freire nos ajuda a compreender isso quando se refere a “leitura do mundo”, que tem
o contexto social como ponto de partida para o surgimento das palavras. Estas, longe de brotarem
do acaso ou de recursos didaticos frios e desconectados dos sujeitos, compdem os conhecimentos
prévios advindos das vivéncias cotidianas. Consequentemente, é inquestiondvel a contribui¢do
desse grande educador ao afirmar que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire,
1989, p. 9).

O trabalho com leitura e escrita na Educagdo Infantil, nessa perspectiva, baseia-se em
praticas de aproximagdo das criangas da fung¢do social da leitura, da escrita e da oralidade por meio
da ludicidade e da imaginac¢ao. Dessa forma, alguns aspectos também precisam ser considerados,
como as narrativas orais, as ilustragdes e as diferentes texturas, elementos atrativos para as criangas.

Além disso, é importante que as criangas se sintam pertencentes ao contexto de cultura
escrita. Nesse caso, é necessdrio romper coma dupla invisibilizagdo da crianga negra com deficiéncia.
Pensando nisso, algumas medidas precisam ser adotadas na instituicdo educativa com o intuito de
desenvolver préticas inclusivas e antirracistas por meio da cultura escrita.

Considerando a afetividade como condi¢ao essencial para a inclusdo (Sant’anna; Almeida;
Elias, 2011), ndo podemos perder de vista que as manifestacdes de afeto ocorrem em niveis
desiguais, pois as criangas negras com deficiéncia sofrem maior estigmatiza¢ado e acabam a margem
das escolhas — seja nas brincadeiras, na seleg¢do de livros ou no simples fato de serem escolhidas.
No tocante as punigdes, enquanto as criangas negras com deficiéncia sdo frequentemente rotuladas
como indisciplinadas e agressivas, as criangas brancas com deficiéncia costumam ser tratadas com
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mais paciéncia e acolhimento.

Considerando a importancia da inclusao, do respeito a diversidade e da equidade no acesso,
na acessibilidade e na permanéncia das criangas na Educacao Infantil, a guisa de conclusao, trazemos
alguns caminhos para o enfrentamento do racismo e do capacitismo nesse contexto educativo.

Iniciamos pela disponibilidade e utilizacdo planejada de acervo literdrio que rompa com
a normatividade dos corpos e a supervalorizacdo da branquitude. Nesse sentido, propomos que
as obras tragam personagens negros e com deficiéncia inseridos na sociedade e desempenhando
papéis ndo subalternizados; além disso, é fundamental que entre essas produgdes haja autoria
negra, indigena e de pessoas com deficiéncia.

Os livros do acervo da pré-escola devem valorizar as ancestralidades, trazendo elementos da
cultura afro-brasileira e indigena, bem como a oralidade que, além de estar muito presente nessas
culturas, articula-se a leitura e a escrita como elementos essenciais a formagdo de criangas leitoras.

Pensando nas diversas possibilidades de contato com as obras literdrias, sugerimos que
haja acessibilidade multissensorial, para que todas as criancas, independentemente do tipo de
deficiéncia, também possam participar ativamente. Por isso, além dos livros na lingua portuguesa
convencional, devem ser adotados livros em Braille, com relevo e texturas diversas, além do
emprego da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA) — por meio de pictogramas e pranchas
de comunicagdo — e da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), sem esquecer dos audiolivros e recursos
sonoros para as criangas com deficiéncia visual.

Para que essas praticas acontecam de maneira significativa, é imprescindivel a formagao
docente legalmente fundamentada no cumprimento da Lei n® 10.639/2003 e da Lein2 11.645/2008,
que dizem respeito a obrigatoriedade das tematicas Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e
Histdria e Cultura Indigena, respectivamente, bem como da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015).

Nesse sentido, a coordenagdo do ProLEEI Maranhdo, no ano de 2026, realizou ag¢des
formativas envolvendo temdticas relacionadas a identidade docente, a Educagdo para as Relagdes
Etnico-Raciais e & Educacdo Especial na perspectiva inclusiva.

A metodologia formativa do Programa Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (ProLEEI
Maranhdo) fundamenta-se em diferentes estratégias de formagdo continuada, entre as quais se
destaca o estudo dirigido (ED), concebido como instrumento de mediagdo entre os referenciais
tedricos e a pratica pedagdgica desenvolvida pelos cursistas. Essa estratégia favorece aaprendizagem
auténoma, a reflexao critica e a construgdo coletiva de conhecimentos, articulando os contetdos
da formacgao as experiéncias vivenciadas na Educagao Infantil.

Conforme Veiga (2013), o ED consiste na elaboracdo de um roteiro orientador que
organiza o percurso de aprendizagem dos participantes, propondo questdes e atividades capazes
de estimular a compreensdo, a interpretagdo, a andlise, a reflexdo critica e a aplicagdo dos
conhecimentos construidos. Nessa perspectiva, o cursista assume um papel ativo na construgdo de
sua aprendizagem, sendo incentivado a relacionar os estudos as situagdes concretas de sua pratica
docente.

Essa compreensdo aproxima-se das contribui¢des de Libaneo (2017), para quem o estudo
dirigido integra o conjunto das metodologias ativas de aprendizagem, uma vez que privilegia a
participacdo do estudante na resolucdo de problemas e na analise de situagdes contextualizadas,
promovendo a articulagdo entre teoria e pratica.

No ambito do ProLEEI Maranhdo, o estudo dirigido é estruturado a partir de um roteiro
formativo composto por elementos que orientam o percurso de aprendizagem dos cursistas.
Inicialmente, apresenta-se a temdtica a ser estudada, delimitando os contetdos e os objetivos da
formacgdo. Em seguida, sdo explicitados os objetivos de aprendizagem, indicando as competéncias e
os conhecimentos que se pretende desenvolver. O roteiro também descreve as atividades propostas,
0S prazos para sua realizagdo e as orientag¢des necessarias ao desenvolvimento do estudo.

A avaliagdo constitui outro componente essencial dessa metodologia, sendo realizada
por meio de diferentes estratégias, como produgles escritas, respostas orientadas, discussdes
nos encontros formativos e registros em ambientes virtuais de aprendizagem. Nesse processo,
sdo considerados critérios como a compreensdo dos referenciais tedricos, a capacidade de
relacionar teoria e pratica, a consisténcia da argumentacdo, a aplicabilidade dos conhecimentos a
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Educacdo Infantil e o cumprimento dos prazos estabelecidos. Por fim, o estudo dirigido apresenta
as referéncias bibliograficas que fundamentam a formacdo, organizadas conforme as normas da
Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

No ProLEEI Maranhdo, o estudo dirigido constitui uma das principais estratégias da
metodologia formativa, organizada em um processo de formagdo em cascata. Inicialmente, as
formadoras estaduais (FEs) desenvolvem os estudos dirigidos com a coordenagdo estadual. Em
seguida, as formadoras regionais (FRs) e as formadoras municipais (FMs) registram suas respostas
no Ambiente Virtual de Aprendizagem do MEC (AVAMEC Interativo), onde recebem devolutivas
formativas daformadoraestadual, aqual orienta, problematiza conceitos e propde aprofundamentos
tedrico-metodoldgicos. As cursistas também registram suas respostas no AVAMEC Interativo e
recebem devolutivas das FMs, fortalecendo um processo continuo de acompanhamento, reflexdao
e aperfeicoamento da pratica pedagdgica. Por fim, as discussdes iniciadas nos estudos dirigidos
sdo retomadas e aprofundadas nos encontros formativos presenciais e remotos, promovendo a
articulagdo entre teoria e pratica, a construgao coletiva do conhecimento e a ressignificagdo das
experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil.

Assim, o ED configura-se como uma estratégia pedagdgica que fortalece os processos de
formacgdo continuada desenvolvidos pelo ProLEEI Maranhao, favorecendo a reflexdo critica sobre
a pratica docente e a construgcdo de conhecimentos comprometidos com uma Educagdo Infantil
inclusiva, democratica e socialmente referenciada.Parte superior do formulario

0 estudo dirigido (ED) do més de abril destinado as FMs teve como temdtica a “Primeira
Infancia Antirracista” (P!A) e o objetivo de analisar a necessidade de adog¢do de uma educagdo
antirracista no contexto da primeira infancia, bem como suas implicagdes para a atuagdo como
formador ou formadora no &mbito do ProLEEI/MA®.

A temdtica foi retomada durante o Il Encontro Remoto, realizado no dia 30 de abril, e teve
como objetivo refletir sobre a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) na Educagdo Infantil,
articulando préticas pedagdgicas que integrem a linguagem oral e escrita de modo a valorizar a
diversidade cultural, fortalecer identidades e contribuir para a construgdo de uma educagdo
antirracista desde a infancia. Os contetdos abordados foram: histdria do continente africano;
educacgdo antirracista; ERER no curriculo da Educagdo Infantil; dimensdo politica da ERER; e sugestdes
de praticas e literaturas a serem trabalhadas na Educacdo Infantil a luz da Lei n® 10.639/2003 e da
Lei n2 11.645/2008.2

Este encontro remoto orientou a Ill Etapa de Formacgdo nos 217 municipios — com carga
horaria de oito horas e com o tema “Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e a Linguagem Oral e
Escrita na Educagdo Infantil” —, tendo por objetivo refletir sobre a Educagdo das Relacdes Etnico-
Raciais na Educagdo Infantil, articulando-a ao desenvolvimento da linguagem oral e escrita, visando
ao fortalecimento da identidade das criangas, ao respeito as diferengas e a construgdo de uma
educacdo antirracista desde a infancia. Os conteldos abordaram os seguintes questionamentos:
como a Educagdo das RelagSes Etnico-Raciais se constitui historicamente e quais s3o seus principais
conceitos e fundamentos na legislacdo vigente?; e como a linguagem oral e escrita pode ser
desenvolvida na Educacdo Infantil a partir de praticas que valorizem a diversidade étnico-racial?

Em junho, as FMs estudaram a temdtica “Ha praticas inclusivas no ensino da oralidade, leitura
e escrita na pré-escola?”, cujo objetivo consistiu em mapear as evidéncias de praticas inclusivas no
ensino da oralidade, da leitura e da escrita na pré-escola em seu territdrio e para além dele®.

A estrutura formativa do ProLEElI Maranhdo evidencia o potencial de uma politica publica
de formagdo continuada capaz de alcangar os mais diversos contextos educacionais do estado,

1 As principais referéncias bibliograficas que fundamentaram o estudo dirigido de abril foram o documento do
Comité Cientifico do Nucleo Ciéncia Pela Infancia (Racismo, educacdo infantil e desenvolvimento na primeira
infancia, 2021) e o Caderno 4 da iniciativa “Primeira Infancia Antirracista” do UNICEF e do Instituto Promundo
(Primeiras Infancias Negras e Assisténcia Social).
2 As discusses fundamentaram-se nas seguintes referéncias: Condini e Abrdo (2024); Gomes (2019); Nunes
(2022); Santana e Nogueira (2024); Silva (2020); e Silva e Santos (2022). (Nota: As referéncias completas devem ser
inseridas nas referéncias bibliograficas finais do trabalho, conforme as normas da ABNT).
3 As referéncias que fundamentaram o estudo de junho incluiram o Caderno 3 do Ministério da Educagdo (2016),
o Boletim Especial do ProLEEI no Maranhdo (2026) e o documentario Ndo me esqueci de vocé (Diregdo de Rene
Lopez, 2018).
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incluindo municipios e comunidades situadas em regibes distantes. Por meio da metodologia em
cascata, dos estudos dirigidos, das devolutivas formativas e dos encontros presenciais e remotos,
o programa amplia as possibilidades de que debates sobre ERER, educagao inclusiva e praticas de
cultura escrita cheguem aos lugares mais longinquos do Maranhado, fortalecendo a formagdo de
professoras e professores comprometidos com a construgdo de praticas pedagdgicas antirracistas
e inclusivas.

Dessa forma, o ProLEEI contribui para a consolidagdo de uma Educagdo Infantil orientada
pelos principios da equidade, da justiga social e da democracia, na qual todas as criangas sejam
reconhecidas em suas singularidades e tenham garantido o direito de participar, aprender e se
desenvolver. Embora este estudo tenha se concentrado na andlise da proposta formativa do
programa e dos estudos dirigidos, pesquisas posteriores dedicar-se-do a andlise dos relatdrios
produzidos pelas cursistas, pelos cursistas e pelas formadoras municipais, buscando compreender
comoessas discussGes tém sido apropriadas e materializadas nas praticas pedagogicas desenvolvidas
nos diferentes territdrios maranhenses.

As reflexdes desenvolvidas neste estudo evidenciam que a formagdo continuada constitui
um dos principais caminhos para o fortalecimento de praticas pedagdgicas comprometidas com a
inclusdo, a equidade e a educagdo antirracista na Educagao Infantil. Ao discutir a interseccionalidade
entre raga e deficiéncia, o artigo demonstra que o enfrentamento das desigualdades exige a¢des
formativas que ultrapassem abordagens fragmentadas, promovendo a compreensdo das multiplas
formas de exclusdo vivenciadas pelas criangas negras com deficiéncia.

Nesse contexto, o ProLEEI Maranh3o revela-se uma importante politica publica de formagdo
docente ao articular praticas de cultura escrita, Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais e educagdo
inclusiva em um processo formativo colaborativo, reflexivo e territorializado. A metodologia em
cascata, os estudos dirigidos, as devolutivas pedagdgicas e os encontros formativos possibilitam
que essas discussdes alcancem os 217 municipios maranhenses, favorecendo que professoras
e professores, inclusive em territdrios mais distantes, tenham acesso a referenciais tedricos e
metodoldgicos voltados a construgdo de praticas pedagdgicas comprometidas com os direitos das
criangas.

Os estudos dirigidos analisados evidenciam que temas como Educagdo das Relages Etnico-
Raciais, Primeira Infancia Antirracista, Educagdo Inclusiva e praticas de oralidade, leitura e escrita
tém ocupado espago significativo na formagdo, ampliando as possibilidades de planejamento de
experiéncias pedagdgicas que valorizem a diversidade humana e reconhegam as criangas negras
com deficiéncia como sujeitos de direitos, produtoras de cultura e protagonistas de seus processos
de aprendizagem.

Embora esta investigagdo tenha se concentrado na analise dos documentos formativos
produzidos pelo ProLEEI Maranhdo, os resultados indicam o potencial da politica para induzir
mudancas nas praticas pedagdgicas desenvolvidas nos contextos educativos. Entretanto,
compreender como essas proposi¢des sdo apropriadas e concretizadas no cotidiano das instituicdes
de Educacdo Infantil constitui um desafio investigativo que demanda novos estudos.

Pesquisas futuras dedicar-se-do a andlise dos relatdrios elaborados pelas formadoras
municipais e pelas cursistas, buscando identificar de que forma as discussdes sobre Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais, Educagdo Inclusiva e préticas de cultura escrita tém sido incorporadas
as prdticas pedagdgicas nos diferentes territdérios maranhenses. Espera-se, assim, ampliar a
compreensdo sobre os impactos do ProLEElI Maranhdo na formagdo docente e sua contribuicdo
para a consolidagdo de uma Educacado Infantil verdadeiramente democratica, inclusiva, antirracista
e comprometida com a garantia do direito a aprendizagem de todas as criangas.
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